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Wlaestria y Diploma en Didactica para la Ensenanza Media
en Historia, Geogratia, Biologia, Quimica, Fisica y Sociologia

1. INTRODUCCION

La Propuesta que se presenta se enmarca en la resolucion del Consejo Directivo
Central de ANEP por la que se crea el posgrado en Didactica para la Ensefianza Media,
en el Area de Perfeccionamiento Docente y Estudios Superiores.

Este posgrado comprende una primera etapa de especializacion de tres
semestres curriculares para el Diploma y una segunda etapa de Maestria que implica la
realizacion de un semestre mas, lo que se ajusta a las normativas universitarias
nacionales® e internacionales vigentes. La aprobacién del Diploma estara sujeta a la
realizacion y defensa de un trabajo personal (tesina) y la Maestria a la presentacion
publica de un trabajo de tesis.

De acuerdo a los cometidos que el Programa de Postgrados Docentes fija para
este Grupo de Trabajo se presenta la propuesta curricular para la implementacion del
Diploma como primera etapa del Posgrado.

Sin perjuicio de lo anterior, y como obviamente es necesario visualizar el
posgrado en su conjunto, se parte en este documento de una fundamentacion global,
gue se adecua para el nivel de especializacion del Diploma mediante el alcance y
profundidad de las tematicas propuestas y de los aspectos metodoldgicos.

El posgrado estara dirigido a docentes titulados por la ANEP para ejercer en la
Ensefianza Media en las disciplinas Ciencias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Historia,
Quimica y Sociologia®.

! UDELAR (2001) Ordenanza de posgrados de la Urivedsde la Republica. Resolucién del CDC 25/09/Gle!
2En el caso de Sociologia podran inscribirse losssglos de Educacion Civica — Sociologia y Deresih@cion que
cambiard dado que en formacién docente se incluyerafesorado en Sociologia a nivel nacional, deera
especifica y diferenciada de la formacién en EddcaCivica en el afio 2008 con el Nuevo Plan de kordm (Plan
2008)



2. JUSTIFICACION

La iniciativa del Consejo Directivo Central de la A.N.E.P responde a la larga
aspiracion de los docentes de contar con posgrados para su perfeccionamiento y se
orienta a organizar cursos de alto nivel académico que posibiliten la creacion de
conocimiento y mejoren los niveles de los docentes de la Educacion Publica en funcion
de un desarrollo equitativo para nuestra sociedad.

Los cursos de Maestria que aqui se proponen aspiran a constituirse en una
mediacién adecuada para el proceso de formacion de los profesores adscriptores y
profesores de Didactica. Especialmente pensado para este grupo de docentes, creemos
gue es una propuesta pertinente y muy adecuada para el proceso de formacién
permanente de los docentes de Ensefianza Media.

Con estas posibilidades de profundizacion, la Didactica podra constituirse en el
campo de conocimientos que permitira a los docentes asumir sus practicas de
enseflanza como un ambito complejo de investigacion. En nuestro pais, la Didactica
especifica pese a presentar realidades y niveles de desarrollo muy distintos segun la
especialidad que se considere, ha tomado en la ultima década un perfil propio,
principalmente vinculado a las précticas de ensefianza y por lo tanto a las disciplinas
ensefladas. De alli la importancia de compartir durante el proceso de formacion,
asignaturas y experiencias habilitantes para debatir en profundidad y en niveles tedricos
adecuados.

El programa que se propone tiene dos vertientes; una vinculada al estado del arte
disciplinar en el campo de la discusién pedagdgico didactico y otra que refiere
especificamente a la ensefianza de cada especialidad.

Con el propdsito de dar posibilidad de formacion de posgrado a docentes de todo
el pais, en su primera etapa el proyecto prevé el Diploma en Didactica para 144
docentes, replicado en dos sedes, una en Montevideo y otra al norte del Rio Negro.



3. FUNDAMENTACION DE LA ORIENTACION DEL POSGRADO

En nuestro sistema publico de formacion docente, no hay en la actualidad
posibilidad de continuar estudios de posgrados especificos en Didactica para los
docentes que han culminado sus estudios de grado. Simultdneamente, se da una
produccion académica muy prolifica, como respuesta a por lo menos dos cuestiones: la
situacion critica en las instituciones de ensefianza - el agotamiento de la escuela creada
en el S.XIX -, y la produccion de conocimiento en torno a todas las cuestiones que estan
comprometidas en el hecho educativo.

Dentro de numerosas areas del conocimiento que apuntan a tratar de comprender
los fendbmenos que se dan en torno al hecho educativo, las instituciones que los
albergan y a los sujetos implicados en el mismo, ha habido alternativamente una
preeminencia de la mirada sobre las relaciones sociales en juego y de las caracteristicas
del aprendizaje del alumno. Ello se vio favorecido por el desarrollo de la pedagogia y de
las teorias cognitivas que van mas allad de las teorias de Piaget, y son impulsadas
significativamente por el conocimiento (tardio) de los estudios de Vigotsky y que dieran
lugar a todo un nuevo planteamiento desde la psicologia.

Para abordar el hecho educativo en el presente deberian tenerse en cuenta los
aportes que hacen a la reflexion acerca de la ensefianza, la linguistica, la epistemologia
y los nuevos enfoques de las distintas disciplinas que son ensefiadas en la institucion
educativa. Es comprensible entonces que ante las dificultades que la misma tiene para
cumplir su mandato fundante, surjan como interrogantes:

»= La vigencia epistemoldgica o pertinencia de lo que se esta ensefiando y se
vuelva la mirada entonces hacia los distintos campos disciplinares y los
conocimientos que se estan generando.

» Lavalidez de como y para qué se lo esta ensefiando.

» La identidad del profesor hoy, ya que asumir la tarea de ser docente implica
nuevas exigencias, que devienen por un lado de las nuevas representaciones
sociales acerca de lo que es un maestro o un profesor y por otro, de las
demandas de profesionalidad que se le hace al rol, que enfatiza el desarrollo
de la autonomia y la actitud reflexiva.

Dada la diversidad del estado epistemoldgico tanto del conocimiento disciplinar
como del de la didactica en cada una de las especialidades es que se fundamenta el
programa de postgrado desde cada lugar del saber.

La Didactica de la Sociologia es un campo especifico de conocimiento que aun no
se ha desarrollado en forma auténoma del resto de las Ciencias Sociales. En el ambito
de Formacion Docente se ha avanzado en la reflexion practica de la ensefianza de la
Sociologia, como resultado del trabajo conjunto de los profesores de Didactica y de los
Adscriptores, en el espacio Didactica/ Practica Docente. Algunos docentes han aportado
también sus reflexiones sobre las practicas de ensefianza de la asignatura pero estas
han aparecido en forma aislada y carecen de sistematizacién. La propuesta de un
postgrado en Didactica de la Sociologia resulta realmente novedosa y viene a satisfacer
una necesidad sentida por el cuerpo docente de la asignatura. Esta instancia de
perfeccionamiento sera especialmente fecunda en cuanto posibilitara la formacion de



equipos de investigaciéon y promovera la produccion de conocimiento en este campo
especifico en construccion.

La Didactica de la Quimica constituye una disciplina emergente, que aborda una
problematica relevante, de caracter especifico, cuya propia evolucion esta marcada por
los esfuerzos de innovacion en la ensefianza de esta ciencia. En este tiempo en que la
alfabetizacién cientifica constituye una valiosa herramienta de inclusién, se hace
necesario reflexionar profundamente sobre las practicas de aula y promover el desarrollo
de investigaciones didacticas en torno a los problemas de la ensefianza y el aprendizaje
de la Quimica. Hasta el momento las oportunidades de realizar estas actividades han
sido escasas, por lo que estos estudios de posgrado podran resultar en una produccién
fructifera que contribuya a lograr una renovacion en la ensefianza de la Quimica.

La practica dominante de la ensefianza de la Geografia en Uruguay tiene sus
bases epistemoldgicas en la Escuela Regionalista Francesa Clasica, sistematizada
desde ya hace mas de cinco décadas en la que se produjo una verdadera revolucion
didactica de la asignatura con la creacion del Instituto de Profesores Artigas y bajo el
aval académico del Prof. Jorge Chebataroff.

En la actualidad, una renovacion didactica se hace necesaria, a la luz de las
nuevas aristas epistemoldgicas por las que transitan la(s) Geografia(s) académica(s)
desde las cuales, se han propuesto nuevas categorias analiticas y metodoldgicas para el
abordaje y comprension de la compleja realidad ambiental, territorial y espacial
contemporanea. Asimismo, las nuevas tecnologias de la comunicacién e informacion
ofrecen potentes herramientas para la enseflanza de esta ciencia, principalmente las
tecnologias de interpretacion remota.

Es por ello, que el programa de postgrado pretende mediar entre las nuevas
perspectivas epistemologicas, metodoldgicas y técnicas de la doctrina disciplinar y la
formacion docente, en el entendido de que, una buena practica de la ensefianza de la
asignatura exige, necesariamente, una renovacion didactica.

La ensefianza de la Historia, con larga tradicion en el sistema educativo, tiene
nuevos problemas que enfrentar, derivados de las propuestas propias de la investigacion
actual en la disciplina y las corrientes historiograficas que se han desarrollado en
consecuencia. Memoria, identidad, historia privada, historia reciente son categorias que
abren problemas mas o menos nuevos para los profesores. Esto deriva en la necesidad
de actualizacion de los docentes para: acercarse a estas nuevas producciones, pensar
sobre los problemas que plantean para ser llevados al aula y las posibles estrategias a
desarrollar para repensar la ensefianza de la disciplina.

La Didactica de las Ciencias Bioldgicas desarrollé en nuestro pais intensos
procesos de cambio en las Ultimas décadas. Mas alla de las actualizaciones en el
conocimiento progresivo de este campo disciplinar, quiza su mayor esfuerzo se ha
centrado en profundizar el andlisis sobre la Didactica y la preocupacién por su
delimitacién epistemologica, nada menor por cierto, cuando la ensefianza opera sobre
contenidos especificos y por tanto la epistemologia mas facil o superficialmente
reconocible, es la del propio campo disciplinar.

Entre quienes han contribuido a construir el conocimiento did4ctico, se reconoce
gue su tentativa consiste en clarificar situaciones de ensefianza y se compromete en
ello a discutir todos los posibles epistemoldgicos, psicologicos, sociolégicos y
pedagadgicos involucrados.



Por otra parte, la ensefianza de la Biologia en los diferentes niveles educativos
constituye hoy dia un reto para el profesorado, pues traspasa lo puramente docente y
alcanza matices de responsabilidad ética y social.

En la propuesta de este Posgrado se reconocen las dos vertientes de
aprendizajes necesarios: el que se corresponde con la materia a ensefar (lo cual implica
conocer su historia, los problemas que originaron la construccion de los conocimientos,
las orientaciones metodolégicas y los desarrollos recientes) y los conocimientos
especificos del campo de la didactica disciplinar. La formacioén propuesta no olvida que
si la investigacion en el terreno de las didacticas especificas nos ha mostrado una nueva
forma de leer e interpretar la dinamica que caracteriza los intercambios en situaciones
particulares de ensefianza y si su nueva agenda proporciona plantillas de lecturas
renovadas, ello tampoco sustituye el papel del docente y por ello respondera mejor a su
rol cuando logre proponer conocimientos, herramientas y lecturas abiertas que permitan
a cada actor una responsable y profesional toma de decisiones.

En el caso de Didactica de la Fisica, se desea descubrir, analizar, reflexionar y
comenzar a construir un cuerpo tedérico practico que asuma los diferentes rompecabezas
gue constituyen la enseflanza de esta disciplina, rompiendo con viejos tabues de
discusién, cuestionando mitos y consignas internas que encajonan la ensefianza de la
Fisica y la Didactica y que no la convierten en una estructura critica y transformativa de
la ensefianza y el sistema social del cual forma parte.

Para superar esta problematica es que el docente y el futuro docente (como seres
sociales) deben, ademas de ensefiar, "investigar', no como técnicos especialistas en
esta tematica (que no lo son) sino en funcion de comprender y modificar el contexto real
gue les toca vivir, cambiar sus formas de aprendizaje, sus formas de reflexion y practica
docente y su papeles en las mismas.

4. EL POSGRADO EN DIDACTICA DE LA ENSENANZA MEDIA.
4.1. Ubicacion de la Diplomatura en el Posgrado.

Como nivel de especializacion se puede considerar al Diploma como terminal en
si mismo o como propedéutico de la Maestria. En ambos casos, el plan de estudios
estara configurado por cursos y seminarios obligatorios y otros electivos, a lo largo de
tres semestres (900 horas equivalentes a 60 créditos), los que permitiran al docente
participante ir construyendo un camino propio de formacion. Los cursos opcionales
(electivos) estaran en funcion de la orientacion por la que el estudiante opte para sus
trabajos de tesina, en términos de necesidades personales, en relacion con aspectos
tedrico— conceptuales y/o practicos.

4.2. Ubicacioén de la Maestria en el Posgrado.

Los cursos de maestria, orientados a la investigacion y a la realizacion de la tesis,
implican una actividad de investigacion y de recorrido de una trayectoria teoérico -
practica que apoye y permita configurar el campo de interés particular de los
maestrandos.



Este segundo tramo del posgrado se desarrolla en un semestre adicional de
cursos, y supone 1500 horas equivalentes a 100 créditos® (entre presenciales y no
presenciales), incluida la Tesis.

4.3. Estructura de la propuesta curricular.

Se proponen cuatro grandes areas dentro de la estructura curricular del postgrado:

a.- Nucleo Comuan . Conjugando esfuerzos académicos con otros postgrados se
desarrollaran cursos en aquellas ramas de conocimiento afines a la Didactica
como lo son la Teoria Curricular, Analisis de Instituciones, Teorias del
Aprendizaje y Metodologias en Investigacion Educativa.

b.- NUcleo Especifico de Educacién Media. = Se analizan aspectos académicos
relacionados con teorias y metodologias de investigacion educativa con
especial énfasis en la educaciébn media. A su vez se plantea un eje de
Didactica Especifica donde se estudian aspectos relacionados con cada
especialidad. Dentro de la misma se incluye la pasantia en contexto educativo
para el analisis de la Practica Docente.

c.- Electiva. Son cursos de nivel de postgrado que podrian realizarse en otros
programas educativos de la DFPD, de la UDELAR, Instituciones terciarias
habilitadas por el MEC o extranjeras con tramites debidamente legalizados,
previo estudio de las equivalencias por parte del Comité Académico
correspondiente.

d.- Tesis y Tesina . El estudiante debera realizar una tesis para obtener el titulo
de Magister y una Tesina para lograr el Diploma.

3 Ver Ordenanza de la Universidad



4.3.1.- Resumen de la distribucion de las cursos po r semestre v eje de

conocimiento.

Distribucion del total de horas.

ler. S 2do. S 3er. S 4t0. S Total
Ag-Dic/08 | Feb-Jul/09 | Ag-Dic/09 | Feb-Jul/10
Nucleo Comun 150 60 210
Nucleo | Teoria y Metodologia
Especifico | de la Ensefianza 120 180 60 | 360
de Ed.
Media Didactica Especifica 60 180 300 540
Electiva 30 30
Proyecto de Tesis 120 240 360
Total 270 300 330 600 1500
DIPLOMA 900

MAESTRIA 1500

Se considera las Horas Presenciales y No Presenciales

Distribucion del total de créditos.

ler. S 2do. S 3er. S 4t0. S Total
Ag-Dic/08 | Feb-Jul/09 | Ag-Dic/09 | Feb-Jul/10
Nucleo Comun 10 4 0 0 14
N Teoriay
ucleo. Metodologia de la 8 12 0 4 24
Especifico de Ensefianza
Ed. Media Didactica Especifica 0 4 12 20 36
Electiva 0 0 2 0 2
Proyecto de Tesis 0 0 8 16 24
Total 18 20 22 40 100
DIPLOMA 60
MAESTRIA 100

Se considera las Horas Presenciales y No Presenciales. Un crédito corresponde a 15 horas.




aestria y Diploma en Didactica para la Ensenanza Media

en Historia, Geogratia, Biologia, Quimica, Fisica y Sociologia

4.3.2. Distribucion de las horas presenciales y no

presenciales por semestre v eje

de conocimiento.

Semestre: Primero
Periodo Agosto - Diciembre 2008

|Horas Presenciales |Horas No Presenciales | Total
Nucleo Comun
Instituciones Educativas 22,5 22,5 45
Teoria Curricular 22,5 22,5 45
Docencia y Profesionalizacion 30 30 60
Nucleo Especifico de Educacion Media

Teoria y Metodologia de la Ensefianza

Tendencias didacticas actuales 30 30 60
M.oo,|elgs de Investigacion 30 30 60
Didactica
Total Semestre 135 135 270
Semestre: Segundo
Periodo Febrero - Julio 2009

| Horas Presenciales | Horas No Presenciales | Total

Nucleo Comun

Teorias del Aprendizaje | 30 \ 30 | 60
Nucleo Especifico de Educacion Media
Teoria y Metodologia d e la Ensefianza
Herramientas Conceptuales para
el Analisis de Practica 30 30 60
Taller de Investigacion 30 30 60
Epistemologia e Historia de las 30 30 60
Ciencias
Didactica
Especifica 1 30 30 60
Total Semestre 150 150 300
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en Historia, Geogratia, Biologia, Quimica, Fisica y Sociologia
Semestre: Tercero
Periodo Agosto - Diciembre 2009

| Horas Presenciales | Horas No Presenciales | Total

Nucleo Especifico de Educacion Media

Didactica
Especifica 2 30 30 60
Especifica 3 30 30 60
Especifica 4 30 30 60
Electiva 15 15 30
Tesina 120 120
Total Semest re 105 225 330
Semestre: Cuarto
Periodo Febrero - Julio 2010

| Horas Presenciales | Horas No Presenciales | Total

Nucleo Especifico de Educacion Media

Teoria y Metodologia de la Ensefianza

Problemas Lingiiistico en el Aula | 30 \ 30 | 60
Didactica

Especifica 5 30 30 60

Problematicas Especificas de la
Disciplina 30 30 60
Andlisis de la Practica + Pasantia 90 90 180
Tesis 240 240
Total Semestre 180 420 600




Nucleo comun

En los cursos del Nucleo Comun compartidos con otros Posgrados, para Didactica de la
Educacién Media se proponen los siguientes énfasis:

Primer semestre (agosto- diciembre 2008)
Carga Horaria: 150 horas

* Instituciones Educativas
El estudio de las instituciones, y la institucionalidad en la que se dan las practicas
educativas, como forma de entender la complejidad de las mismas dada su vinculaciéon
con las redes y organizaciones sociales de las que forma parte. La circulacion del
conocimiento en las mismas. El efecto establecimiento y sus limitaciones.

* Teoria Curricular
En esta asignatura se aspira a conceptuar el curriculo como proyecto profesional y
cultural desarrollado dentro de las instituciones educativas, profundizando en el
conocimiento de las diferentes posturas tedricas.

» Docencia y Profesionalizacion

La educacion como practica social y en su sentido mas genuino, resulta inseparable de
su dimension axiolégica. Las instituciones educativas desde diversas perspectivas,
siempre educan en referencia a este componente: organizan actividades de aprendizaje,
realizan practicas y dedican esfuerzos en el ejercicio de una accion formativa que tiene
siempre, implicancias éticas. La propuesta respecto a la necesidad de una formacién
ética en el marco de este nivel de estudios, pretende asimismo ubicarse en el debate
sobre los contenidos de aprendizaje y sobre los estilos docentes del profesorado ya que
el mismo genera procesos de reflexion acerca de la practica docente, los contenidos que
se ensefan, las formas a través de las que se evalla, y las actitudes que muestra el
profesorado en las formas de abordar su tarea y sus relaciones con los estudiantes. La
ética profesional debe consolidarse como referente fundamental; implica considerar los
valores profesionales, su apropiacibn de manera reflexiva y critica, y, en definitiva,
promover los valores éticos de la profesion que se va a desempefar, asi como el
compromiso social que genera. Se trata de atender la formacién de profesionales que
construyan su conocimiento de forma autonoma y estratégica, actuando de forma
responsable, libre y comprometida.

Segundo semestre (febrero- julio 2009)
Carga Horaria: 60 horas

* Teorias del aprendizaje
Se pretende hacer una presentacion de los estudios mas recientes acerca del
aprendizaje como objeto de conocimiento. Los procesos de significacion, la adquisicion
de conceptos, las estrategias cognitivas y metacognitivas como forma de acercarnos a
las miradas actuales sobre las posibilidades de interpretacion y de comprension de qué y
como sucede este proceso en los sujetos en situacion de aprendizaje.




Nucleo especifico de Educacion Media

Primer semestre (agosto- diciembre 2008)
Carga Horaria: 120 horas

* Tendencias didacticas actuales
Se presentaran las teorias recientes acerca de la construccion del campo de la didactica.
Su vinculacién con la practica y con la formacién de los profesores.

* Modelos de Investigacion Didactica Modelos tedricos — metodoldgicos. Seminario -
Taller
En esta instancia se abordaran las siguientes tematicas:
Alternativas para la investigacion didactica. Definicibn del campo. La construccion del
objeto de investigacion: problemas teoricos y técnicos. Quién investiga qué en Didactica.
Finalidad de la investigacién en este campo.

Segundo semestre (febrero- julio 2009)
Carga Horaria: 180 horas

* Herramientas Conceptuales para el Analisis de las Practicas
En este curso se pretende conocer y analizar los distintos aportes teéricos que desde
diferentes areas del conocimiento, pueden ofrecer conceptualizaciones que permitan la
interpretacion de las distintas practicas que constituyen el hacer de los profesores (60hs)

» Taller de Investigacion
Se presentaran distintas técnicas cuantitativas y cualitativas de investigacion utilizadas
en los ambitos educativos a los efectos de poder optar de una manera critica por
aquellas que se consideren mas adecuadas a los intereses de los proyectos de
investigacion que se generen.(60 hs)

» Epistemologia e Historia de las Ciencias

El énfasis se centrard en el conocimiento de los aportes de la Epistemologia e Historia
de la Ciencia en la ensefianza de las disciplinas cientificas. El analisis epistemoldgico
tiene el proposito de ayudar al futuro docente de Didactica a colocar a distancia y bajo
control las (y) sus “representaciones epistemologicas” de la conceptualizacion de ciencia
inducida por la ensefianza. Se trata de conocer las construcciones epistemoldgicas de
diferentes autores que han trascendido su mera individualidad para consolidar diversas
escuelas o corrientes sobre la naturaleza de la ciencia. De alli que se propone estudiar
comparativamente importantes paradigmas (positivismo, realismo, pragmatismo,
relativismo), entendidos como marcos generales de investigacidbn que se consideran
basicos para fundamentar un planteamiento educativo coherente con el objetivo de
conseguir una mejor comprension de la naturaleza de la ciencia en la ensefianza
cientifica. A ello se suma la necesidad de concebir una ensefianza contextualizada,
destacando los aportes que para ello brinda de la Historia de la Ciencia. La ensefianza
de las ciencias debe hacerse atendiendo a los contextos social, historico, filoséfico, ético
y tecnoldgico en el cual el conocimiento se produce, significando con esto que su
aprendizaje tiene una carga cultural e ideoldgica que no es posible desestimar- (60
Horas).




DIDACTICA DE LA BIOLOGIA

2° semestre (Febrero- Julio 2009)
Carga Horaria: 60 horas

Especifica 1- 60 Horas: 4 Créditos

TENDENCIAS DIDACTICAS EN LA ENSENANZA DE LA BIOLOGI A.

De modo general se trata de conocer algunos de los grandes ejes en torno a los cuales
evoluciond la investigacion en educacion en ciencias desde la segunda mitad del siglo
XXy hasta nuestros dias (p.e. Grandes proyectos curriculares en los afios 50/60;
Estudios sobre concepciones alternativas en los afios 70; Estudio sobre el cambio
conceptual en los afios 80; Estudio sobre representaciones mentales en los afios 90;
Estudios relacionados con el pensamiento y el profesor de ciencias en los ultimos afios
etc.). Asimismo, establecer los limites y las diferencias entre lo que es investigacion y lo
gue no es mas que mera cuestion de desarrollo o implementacion. Nuestro pais no ha
sido ajeno a implementaciones curriculares en planes de estudio que recogen en sus
fundamentaciones y orientaciones metodoldgicas algunas consecuencias del
conocimiento producido por la investigacion (énfasis en conceptos, en procesos,
enfoques redescubrimentistas, enfoque CTS etc.) que derivan en tendencias didacticas
presentes en el nivel discursivo pero no siempre asumidas desde una postura real y
critica. Se trata de evidenciarlas, efectuar su andlisis desde los contextos en los cuales
fueron producidos y observar su permanencia (0 no) en la practica profesional actual.

3° semestre (Agosto- Diciembre 2009)
Carga Horaria: 210 horas

Especifica 2- 60 Horas: 4 Créditos

LAS CIENCIAS BIOLOGICAS Y SUS GRANDES TEORIAS.

Se pretende comprender la singularidad de la Biologia en el conjunto de las Ciencias asi
como las mdltiples interacciones que establece con otros campos de conocimiento En
este marco, las grandes Teorias biolégicas, representan nucleos integradores de
conocimiento que permiten por un lado profundizar en el status alcanzado por la teoria
en este campo disciplinar asi como sus multiples abordajes (historico, epistemolégico y
cientifico entre otros). Su conocimiento a la luz de analisis renovados, permitira al
estudiante profundizar a partir de su conocimiento, en la comprension y determinacion
de grandes conceptos estructurantes, insoslayables a la hora de ensefiar Ciencias



Bioldgicas. Dada la amplitud y diversidad de contenidos del area de las Ciencias
Naturales, es preciso conocer y saber seleccionar estos metaconceptos por su mayor
nivel de abstraccion, amplitud y complejidad, pues constituyen ejes orientadores para
establecer niveles de formulacion en la construccion del conocimiento deseable.
Trabajar con o a partir de ellos introduce diferencias en las formas habituales de
seleccionar contenidos educativos y a la vez poseen un importante potencial por su
utilidad como nucleos en torno a los cuales se pueden organizar diversas tramas
conceptuales asi como desarrollar propuestas didacticas orientadas a la superacion de
obstaculos de caracter epistemoldgico.

Especifica 3- 60 Horas: 4 Créditos

ENSENAR Y APRENDER CIENCIAS BIOLOGICAS.

En este nivel del posgrado, el estudiante habra adquirido en cursos previos el
conocimiento necesario y general vinculado a la ensefianza y el aprendizaje. En este
curso se pretende visualizar las principales dificultades que encuentran muchos
estudiantes para aprender disciplinas cientificas en general y la Biologia en particular.
Aungue son multiples, las mas reconocidas se relacionan con la competencia linguistica,
y la falta de preparacion adecuada para tratar conceptos abstractos y la resolucion de
problemas complejos. Pero también existen otros factores menos evidentes que son
fuente adicional de dificultad, sobre los que hay consenso entre los especialistas acerca
de su importancia para el aprendizaje significativo de disciplinas cientificas. Una de
estas fuentes de dificultad es aquella que se originan en las expectativas y las nociones
gue el estudiante mantiene sobre aquello a aprender; la otra refiere a las concepciones
predominantes sobre las ciencias y el conocimiento cientifico mismo. Ambos conjuntos
de ideas comparten caracteristicas definitorias: son construcciones personales aunque
socialmente moldeadas, permanecen implicitas pero operantes, tienen una funcion
adaptativa, y son muy resistentes al cambio.

Por este motivo, en esta asignatura se pretende paralelamente analizar como se concibe
y como se ha concebido el aprendizaje, cuales son las concepciones y representaciones
de los docentes sobre la naturaleza el aprendizaje y la ensefianza de las Ciencias y muy
especialmente que se debe considerar a la hora de desarrollar una ensefianza que
tenga en cuenta el aprendizaje en los alumnos Se trata de cuestionar el saber que se
ensefa ya que conforma una seleccion. que no implica un simple recorte, sino también
una transformacién del saber original. De alli que resulte importante: Identificar diversos
aspectos y factores que intervienen en el proceso de transposicion didactica asi como
Conceptuar y caracterizar e integrar esta reflexion, a los Planes y Programas Educativos
vigentes.



Especifica 4- 60 Horas: 4 Créditos

LA EVALUACION EN LA EDUCACION CIENTIFICA.

Se pretende analizar como el campo de la evaluacién evidencia posiciones
controvertidas y polémicas, tanto desde una perspectiva politica como didactico
pedagdgica. Asimismo discutir como lograr en los hechos lo que suele expresarse en el
discurso o plasmarse en los objetivos educativos (p.e formar un docente critico y
reflexivo, capaz de pensar su practica). Visualizando la Didactica desde la perspectiva
gue la asume como teoria acerca de las practicas de ensefianza, la evaluacion
constituye un componente integrador. Desde ese lugar debera ser concebida como
proceso continuo, complejo y global que permite recoger sistematicamente informacién
relevante, tanto de los resultados y logros en el aprendizaje de los alumnos como de la
intervenciéon docente en el proceso educativo, con el propdsito de reajustar toda
intervencidon educativa. Se trata de superar posiciones ingenuas que al momento de
evaluar sélo consideran que estan obteniendo informacién de los alumnos. Resulta
imprescindible aprender a “leernos” y a leer la practica desde aquellos resultados.
También resultara importante tener claras las funciones que cumple la evaluacién tanto
para el alumno, como para el docente y la institucion educativa en cuanto les permite
ver su funcionalidad, organizacion y permite la acreditacion y certificacion

institucional. Se pretende por tanto: Reflexionar criticamente sobre la concepcion actual
de la evaluacion ; Posibilitar la evaluacion como proceso sistematico, integral e
integrado a los procesos de ensefianza y de aprendizaje y Contextualizar los
conocimientos en el marco de una Ciencia a efectos de encontrarse habilitado para
saber responder : qué, para qué, como , cuando evaluar y como incorporar practicas
evaluativas en el area de las Ciencias Naturales, que superen la intencionalidad de
evaluar para medir

Electiva 1- 30 Horas (Minimo)- 1 Crédito

El cursado de esta materia serd acordado entre los estudiantes y el Comité Académico
en funcién de los requerimientos y/ o intereses formativos de cada estudiante. Se
ajustara la seleccion segun criterio reglamentario general.

Podra girar en torno a: eje disciplinario especifico, en campos disciplinarios afines (bajo
una debida fundamentacion tedrica) y en ciencias de la educacion.

4° semestre (Febrero- Julio 2010)

Carga Horaria: 150 horas

Especifica 5- 60 Horas: 4 Créditos



LA DIMENSION AXIOLOGICA EN LA EDUCACION CIENTIFICA

Los estudiantes en disciplinas anteriores habran analizado que (y como) la educacion
como practica social y en su sentido mas genuino, resulta inseparable de su dimension
axiologica. En el contexto y significacion de la educacion cientifica proponemos que
integre entre sus saberes, el tratamiento de los dilemas éticos. Una auténtica reflexion
ética sobre la ciencia exige una ampliacion de la tarea valorativa vigente. Si se concibe
como practica social compleja que se despliega en distintos contextos institucionales, es
posible identificar en cada una de ellos una clara estructura normativa. La misma ha sido
analizada tradicionalmente imbuida sélo de valores cognitivos. No obstante, si se
consideran los distintos elementos que interactian en la actividad cientifica es posible
detectar también una pluralidad de valores éticos. La normatividad cientifica implica una
axiologia. Y se pretende analizar diferentes contextos (el educativo, el de innovacion, el
de evaluacion y el de aplicacion) asi como la interrelacion entre ellos La inclusion de la
dimension axiologica se entiende pertinente en la medida que comporta una reflexion
critica, que favorece el esclarecimiento y la toma de compromisos respecto de fines 'y
valores de la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas. Concomitantemente implica también
responder a la cuestion de qué tipo de formacion cientifica general y basica de los
sujetos promueve la institucion educativa.

Especifica 6- 60 Horas: 4 Créditos

DESAFIOS EN Y DE LA ENSENANZA DE LA BIOLOGIA.

DIDACTICA'Y CONTEXTUALIZACION CURRICULAR.

Muchos saberes — y no solo el disciplinar- se entrecruzan en la practica educativa.
Comprenderlo y manejarlo adecuadamente en el marco de un proceso de formacion
docente constituye una necesidad de primer orden La observacion y la intervencién en
la practica docente sera una actividad habitual en el futuro docente por lo cual, su
contextualizacién curricular asi como los procesos de autorreflexiéon y evaluacion que
conllevan deben ser profundamente analizados. La practica no debera ser entendida
como un mero reflejo de la teoria. Por el contrario, lejos de prescribirse a si misma como
simple consecuencia, seguramente interpelara, complejizara y cuestionara a la primera.
En esta asignatura se pretende poder responder de manera practica y vinculada a
contextos reales, cuestiones vinculadas a como lograr el desarrollo de practicas - en el
campo de la biologia - que den cuenta de la actual concepcion de ciencia; como
jerarquizar el rol que desempefian los trabajos practicos, y las actividades
experimentales en la ensefianza de la biologia; como presentar los conceptos y
modelos en la ensefianza de la Biologia ; cual es el valor de los recursos didacticos y la
incorporacion de las NTIC como mediadores en la practica de ensefiaza; como superar
las carencias, emanadas de la formacion de grado relacionadas con la importancia de
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orafia, Biologia, Quimica, Fisica y Sociologia

trabajar en el aula los aspectos historicos, filoséficos y epistemoldgicos asi como con la
diversidad del alumnado.

Especifica 7- 90 Horas: 6 Créditos

PASANTIA- ANALISIS DE LAS PRACTICAS

El taller de analisis de las practicas tiene como finalidad acompariar al estudiante en la
instancia de su pasantia a los efectos de mediar entre las teorias y las practicas con la
finalidad de facilitar la legibilidad de estas ultimas. Se tratard de apoyar con bibliografia
relevante al pasante en funcion de los emergentes comunes y particulares y se
fomentara el debate grupal de los documentos producidos en el transcurso de la
pasantia.

DIDACTICA DE LA FiSICA.

2° semestre (Febrero- Julio 2009)

Carga Horaria: 60 horas

Especifica 1- 60 Horas: 4 Créditos

CONSTRUCCION Y APRENDIZAJE DEL CONOCIMIENTO EN FISI CA.

Este curso pretende en un trabajo de taller permanente el estudio de los preconceptos,
conceptos alternativos y prejuicios que aparecen en el discurso intra — aula (docente,
alumno, grupo) y extra aula ya sea dentro de la institucion educativa. El mismo pretende
elaborar un comienzo de investigacion que establezca el estado de situacion en el
Uruguay en comparacion con la region y propuestas que permiten otras miradas a esta
problematica.

3° semestre (Agosto- Diciembre 2009)



Carga Horaria: 210 horas

Especifica 2- 60 Horas: 4 Créditos

LA ENSENANZA DE LA FiSICA EN URUGUAY Y LA REGION.

Al igual que en otros cursos especificos de otras disciplinas, la Historia de la Fisica es
una de la mas rica en cuanto a su tradicibn como a su controversias generadas por la
misma. El curso, con una fuerte carga en el relacionamiento con el contexto espacio —
temporal del Uruguay y la region, debe atender a los diferentes periodos historicos, las
propuestas asi como las modificaciones metodoldgicas y conceptuales que se generaron
durante la misma. En particular debe atender el positivismo vareliano, la introduccion de
la escuela nueva, el tecnicismo, las propuestas criticas y la vision de la ensefianza de la
Fisica en la actualidad.

Se aspira que este curso presente un “paralelismo flexible” con los dos cursos que se
proponen en el primer semestre de Teoria y Metodologia de la Ensefianza.

Especifica 3- 60 Horas: 4 Créditos

RESOLUCION DE PROBLEMAS (1)

Se aspira que este curso recoja y revise criticamente lo investigado en este campo
desde lo que supone un “simple” ejercicio de aplicacion hasta la puesta en practica de
situaciones problematicas que suponen un esbozo de investigacion. En este primer
curso deberia centrarse en lo conceptual — metodoldgico de la ensefianza de la Fisica
en el aula.

Especifica 4- 60 Horas: 4 Créditos



LA EVALUACION EN LA EDUCACION CIENTIFICA.

Se pretende analizar como el campo de la evaluacién evidencia posiciones
controvertidas y polémicas, tanto desde una perspectiva politica como didactico
pedagdgica. Asimismo discutir como lograr en los hechos lo que suele expresarse en el
discurso o plasmarse en los objetivos educativos (p.e formar un docente critico y
reflexivo, capaz de pensar su practica). Visualizando la Didactica desde la perspectiva
gue la asume como teoria acerca de las practicas de ensefianza, la evaluacion
constituye un componente integrador. Desde ese lugar deber& ser concebida como
proceso continuo, complejo y global que permite recoger sistematicamente informacion
relevante, tanto de los resultados y logros en el aprendizaje de los alumnos como de la
intervencion docente en el proceso educativo, con el propdsito de reajustar toda
intervencién educativa. Se trata de superar posiciones ingenuas que al momento de
evaluar soélo consideran que estan obteniendo informacion de los alumnos. Resulta
imprescindible aprender a “leernos” y a leer la practica desde aquellos resultados.
También resultara importante tener claras las funciones que cumple la evaluacién tanto
para el alumno, como para el docente y la institucién educativa en cuanto les permite ver
su funcionalidad, organizacion y permite la acreditacion y certificacion institucional. Se
pretende por tanto : Reflexionar criticamente sobre la concepcién actual de la
evaluacion; Posibilitar la evaluacion como proceso sistematico, integral e integrado a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje y Contextualizar los conocimientos en el marco
de una Ciencia a efectos de encontrarse habilitado para saber responder: qué, para que,
como, cuando evaluar y como incorporar practicas evaluativas en el area de las Ciencias
Naturales, que superen la intencionalidad de evaluar para medir

Electiva 1- 30 Horas (Minimo)- 1 Credito

El cursado de esta materia sera acordado entre los estudiantes y el Comité Académico
en funcion de los requerimientos y/ o intereses formativos de cada estudiante. Se
ajustara la seleccidn segun criterio reglamentario general.

Podra girar en torno a: eje disciplinario especifico, en campos disciplinarios afines (bajo
una debida fundamentacion tedrica) y en ciencias de la educacion.

4° semestre (Febrero- Julio 2010)



Carga Horaria: 150 horas

Especifica 5- 60 Horas: 4 Créditos

LA DIMENSION AXIOLOGICA EN LA EDUCACION CIENTIFICA.

Los estudiantes en disciplinas anteriores habran analizado que (y como) la educacion
como practica social y en su sentido mas genuino, resulta inseparable de su dimensién
axiolégica. En el contexto y significacion de la educacion cientifica proponemos que
integre entre sus saberes, el tratamiento de los dilemas éticos. Una auténtica reflexién
ética sobre la ciencia exige una ampliacion de la tarea valorativa vigente. Si se concibe
como préactica social compleja que se despliega en distintos contextos institucionales, es
posible identificar en cada una de ellos una clara estructura normativa. La misma ha sido
analizada tradicionalmente imbuida sélo de valores cognitivos. No obstante, si se
consideran los distintos elementos que interactian en la actividad cientifica es posible
detectar también una pluralidad de valores éticos. La normatividad cientifica implica una
axiologia. Y se pretende analizar diferentes contextos (el educativo, el de innovacion, el
de evaluacion y el de aplicacion) asi como la interrelacion entre ellos La inclusion de la
dimension axioldgica se entiende pertinente en la medida que comporta una reflexion
critica, que favorece el esclarecimiento y la toma de compromisos respecto de fines 'y
valores de la ensefianza de las Ciencias. Concomitantemente implica también responder
a la cuestion de qué tipo de formacion cientifica general y basica de los sujetos
promueve la institucion educativa.

Especifica 6- 60 Horas: 4 Créditos

RESOLUCION DE PROBLEMAS (II)

Se aspira que este curso recoja y revise criticamente lo investigado en este campo
desde lo que supone un “simple” ejercicio de aplicacion hasta la puesta en practica de
situaciones problematicas que suponen un esbozo de investigacion. En el segundo
curso tanto el ejercicio como el problema no se deberia tener el acento en la Fisica sino
en su ensefianza, reflexionando sobre la practica docente, el trabajo en grupo, la
elaboracion de textos pasando de la “micro ensefianza” del primer curso a una vision
‘macro”.



Especifica 7- 90 Horas: 6 Créditos

PASANTIA- ANALISIS DE LAS PRACTICAS

El taller de analisis de las practicas tiene como finalidad acompanfar al estudiante en la
instancia de su pasantia a los efectos de mediar entre las teorias y las practicas con la
finalidad de facilitar la legibilidad de estas ultimas. Se tratara de apoyar con bibliografia
relevante al pasante en funcién de los emergentes comunes y particulares y se
fomentara el debate grupal de los documentos producidos en el transcurso de la
pasantia.

DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA
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2° semestre (Febrero- Julio 2009)

Carga Horaria: 60 horas

Especifica 1- 60 Horas: 4 Créditos

EVOLUCION DEL PENSAMIENTO GEOGRAFICO CONTEMPORANEO.

En este curso se propone presentar la construccion de la doctrina geografica durante los

periodos clasico, moderno y posmoderno. En cada uno de los periodos definidos se
analizaran los paradigmas cientificos de adscripcion, ejes estructurantes de la
investigacion disciplinar, asi como las categorias analiticas y metodoldgicas y las
herramientas técnicas propuestas por las principales corrientes del pensamiento y sus
exponentes. El abordaje de los autores representativos de cada corriente o escuela
geografica seleccionados se realizara a partir de la produccién académica de los
mismos, acudiendo a fuentes bibliograficas.

3° semestre (Agosto- Diciembre 2009)

Carga Horaria: 210 horas



Especifica 2- 60 Horas: 4 Créditos

CARTOGRAFIA DIGITAL.

La cartografia ha enfrentado una revolucion tecnolégica con amplios grados de
accesibilidad en las ultimas décadas. La practica de la ensefianza de la Geografia debe
incorporar los adelantos tecnolégicos sin descuidar los fundamentos teéricos,
metodoldgicos y técnicos protocolares. Es por ello que en este curso se presentaran los
pilares conceptuales sobre cartografia. Se abordaran los sistemas de proyecciones y
coordenadas. Se propondran los fundamentos técnicos de cartografia digital: obtencién,
seleccion, jerarquizacidn y manipulacion de datos geograficos. Protocolos para la
generacion de cartografia digital. El empleo de la cartografia digital en el aula.

Especifica 3- 60 Horas: 4 Créditos

TECNICAS DE PERCEPCION REMOTA.

Este curso presentara las potencialidades que tiene la percepcion remota como
herramienta para los trabajos de investigacion geografica y educativa. Se describiran los
distintos tipos de satélites y colecta de informacion. Se presentaran las imagenes
satelitales y los procedimientos interpretativos. Se abordaran practicamente programas
de uso libre para la clasificacion de imagenes satelitales. Se discutirdn y propondran en
régimen de taller, distintas potencialidades para el empleo de las imagenes en proyectos
de investigacion y de ensefianza.

Especifica 4- 60 Horas: 4 Créditos

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN URUGUAY.



La didactica de la Geografia tiene larga data en Uruguay y una rica trayectoria docente
en cuanto a la preocupacion por mejorar la practica de su ensefianza. En este curso se
abordara la historia de la ensefianza de la Geografia en Uruguay. Se presentaran los
origenes institucionales. Asimismo han existido verdaderos momentos de revolucion
didactica muy vinculados a la renovacién epistemoldgica disciplinar bajo el impulso de
académicos que, desde diversos lugares, incorporaron diferentes paradigmas
emergentes a sus practicas de investigacion y que tuvieron enorme repercusion en la
formacion del profesorado nacional de Geografia. Es por ello que se abordaran los
periodos de renovacion didactica de la asignatura, los contextos institucionales de
emergencia y sus protagonistas. Se analizaran los pilares epistemoldgicos,
metodologicos y técnicos en las fases de renovacion. Y también se discutira sobre la
tipologia de contenidos en la ensefianza de la Geografia en el Uruguay: fundamentos
disciplinares, curriculares y didacticos.

Electiva 1- 30 Horas (Minimo)- 1 Crédito

El cursado de esta materia sera acordado entre los estudiantes y el Comité Académico
en funcién de los requerimientos y/ o intereses formativos de cada estudiante. Se
ajustara la seleccion segun criterio reglamentario general.

Podra girar en torno a: eje disciplinario especifico, en campos disciplinarios afines (bajo
una debida fundamentacion tedrica) y en ciencias de la educacion.

4° semestre (Febrero- Julio 2010)

Carga Horaria: 150 horas

Especifica 5- 60 Horas: 4 Créditos

SEMINARIO DE GEOGRAFIA ACADEMICA URUGUAYA.

La Geografia como disciplina cientifica se encuentra en redefinicion epistemoldgica
como ciencia ambiental, atendiendo a temas/ agendas que tienen su emergencia en la
demanda global de estilos de desarrollo territorial sustentable. Es asi que se presentaran
los fundamentos epistemolégicos de la Geografia como ciencia ambiental, las categorias
analiticas y los ejes estructurantes en la investigacion disciplinar. El régimen de
seminario esta pautado al momento de presentar y discutir las principales lineas de



en Didactica para la Ensenanza Media 23

ia, Biologia, Quimica,

isica y Sociologia

investigacion reciente, la produccion académica disciplinar y su incidencia en el
componente curricular. Talleres interpretativos desde la didactica.

Especifica 6- 60 Horas: 4 Créditos

DESAFIOS EPISTEMOLOGICOS EN Y DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.
En este curso se abordaran las siguientes tematicas:
La validez epistemoldgica de la practica: vigencia disciplinar y validez contextual.

Los principios metodoldgicos de la Geografia y sus miradas interpretativas desde
diversas aristas epistemolégicas.

La incorporacion de los fundamentos de la educacién en ambiente para el desarrollo
sustentable a la ensefianza de la asignatura.

La incorporacion de las NTCI a las préacticas didacticas: el uso de los recursos didacticos
y los soportes tecnologicos como mediadores en la practica de la ensefianza.

Especifica 7- 90 Horas: 6 Créditos

PASANTIA- ANALISIS DE LAS PRACTICAS.

El taller de analisis de las practicas tiene como finalidad acompafiar al estudiante en la
instancia de su pasantia a los efectos de mediar entre las teorias y las practicas con la
finalidad de facilitar la legibilidad de estas ultimas. Se tratara de apoyar con bibliografia
relevante al pasante en funcién de los emergentes comunes y particulares y se
fomentara el debate grupal de los documentos producidos en el transcurso de la
pasantia.



1 Se aspira que varios de los cursos se realicérma conjunta con otras ciencias.

DIDACTICA DE LA HISTORIA

2° semestre (Febrero- Julio 2009)

Carga Horaria: 60 horas

Especifica 1- 60 Horas: 4 Créditos

EPISTEMOLOGIA Y DIDACTICA EN LA ENSENANZA DE LA HIS TORIA.

En este curso se trata de abordar, desde la mirada de los propios historiadores, las
concepciones actuales sobre el conocimiento historico y los problemas nuevos que
pueden (y deben) ser planteados en las clases teniendo en cuenta

el avance en la produccion de conocimiento sobre temas nuevos y aun , y sobre todo,
respecto de los temas que tienen mas tradicion en el sistema educativo, y especialmente
en Ensefianza Media. Este curso podria tomar a modo de ejemplo cualquier época o
conceptualizacion de la Historia que se ensefia en este tramo del sistema educativo, a

condicion de que pudiera servir para aportar las novedades que la investigacion aporta a
un planteo mas cercano a la construccion del conocimiento historico.

3° semestre (Agosto- Diciembre 2009)

Carga Horaria: 210 horas

Especifica 2- 60 Horas: 4 Créditos

LA HISTORIA Y LA FUNCION DE SU ENSENANZA EN EL SIST EMA EDUCATIVO.



La Historia es una asignatura con tradicion y prestigio dentro del Sistema educativo, con
un caracter mas o menos universal. Sin embargo, la funcidon que ha desempefado su
insercion en la curricula escolar no es la misma en la creacion de las escuelas
nacionales, en una ensefianza secundaria exclusivamente preparatoria de la entrada a
la universidad o en la actualidad. Desde siempre, parece ser que los estados, con sus
distintos regimenes politicos han tomado la ensefianza de la historia (especialmente
nacional) como un asunto politico de primer orden. Estos enfoques, que se reflejan en
los libros de texto y en la tradicion oral a nivel mas popular han sido muchas veces
naturalizados y operan como resistentes concepciones previas acerca de lo que ensefia
la asignatura. Este curso ofrecera una mirada sobre la evoluciéon de la ensefianza de
esta asignatura en nuestro pais y en nuestros referentes, que permita la comprension
del problema politico que atraviesa su ensefianza, y poder discriminarlo de los otros
asuntos propios de la asignatura. Un cruce de la epistemologia de la asignatura, con la
historia ensefada, con el peso del curriculo prescripto, los textos y la tradicion oral.

Especifica 3- 60 Horas: 4 Créditos

LA INVESTIGACION ACTUAL SOBRE LA HISTORIA DE LAREG ION
(1er parte).

En este curso se acercaran al maestrando algunas de las investigaciones que se estan
realizando a nivel académico y que refieren a la prehistoria y al periodo colonial y
moderno . Se deja abierta la tematica, dependiendo la focalizacion tematica y temporal
de la misma de docente que asuma el curso. En este sentido se hara hincapié en que
refieran a asuntos que efectivamente tengan presencia en las propuestas programaticas
actuales.

Especifica 4- 60 Horas: 4 Créditos

LA INVESTIGACION ACTUAL SOBRE LA HISTORIA DE LAREG ION (2da parte).

En este curso se acercaran al maestrando algunas de las investigaciones que se estan
realizando a nivel académico y que refieren a la historia del Siglo XX.. Se deja abierta la
tematica, dependiendo la focalizacion temética y temporal de la misma de docente que
asuma el curso. En este sentido se hara hincapié en que refieran a asuntos que
efectivamente tengan presencia en las propuestas programaticas actuales. Estos cursos
pueden abordar tematicas vinculadas a investigaciones que refieren a la Historia
reciente, o miradas mas especificas en la construccion del objeto de investigacion, como
subalternidad, género, o aspectos de historia econémica.



Electiva 1- 30 Horas (Minimo)- 1 Crédito

El cursado de esta materia sera acordado entre los estudiantes y el Comité Académico
en funcién de los requerimientos y/ o intereses formativos de cada estudiante. Se
ajustara la seleccion segun criterio reglamentario general.

Podra girar en torno a: eje disciplinario especifico, en campos disciplinarios afines (bajo
una debida fundamentacion tedrica) y en ciencias de la educacion.

4° semestre (Febrero- Julio 2010)

Carga Horaria: 150 horas

Especifica 5- 60 Horas: 4 Créditos

CORRIENTES HISTORIOGRAFICAS CONTEMPORANEAS.

Los estudiantes en cursos anteriores habran tenido un acercamiento a la produccion
historiogréafica en los periodos que corresponden a las investigaciones que se acerquen
y que en general estaran referidas a la historia regional. En ese curso se ofrecera una
actualizacion con la produccion historiografica actual, una contacto con las lineas de
investigacion que son de referencia y los supuestos tedricos, metodoldgicos que estan
en juego. Tiene una doble finalidad, por una lado la de una relativa puesta al dia en
materia de produccion historiogréafica, y por otro la revision de los desafios
epistemologicos de la producciodn historiografica actual. Es decir una revision de
problemas tedricos y metodoldgicos de la elaboracién del conocimiento de esta
disciplina.

Especifica 6- 60 Horas: 4 Créditos

CURSO - TALLER DE ANALISIS Y PRODUCCION DE MATERIAL DIDACTICO.
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orafia, Biologia, Quimica, Fisica y Sociologia

En este espacio, se espera que los maestrandos puedan tener un tiempo de trabajo
sobre materiales auténticos (soporte escrito, videos, audio), documentos, produccion
historiogréfica, textos de clase, que les permita la revision de sus propuestas, pero sobre
todo las posibilidades de planteos nuevos en sus clases, sobre todo incorporando el uso
de las nuevas tecnologias. Se menciona especialmente este aspecto por la novedad que
puede significar y por las dificultades tecnoldgicas que ofrecen, pero se le da el marco
de especificidad, dado que la materia en cuestién no es la tecnologia, sino el cémo
usarla y acercarse a los aspectos realmente significativos que ofrece potencialmente, y
gue constituye la novedad a incorporar.

Especifica 7- 90 Horas: 6 Créditos

PASANTIA- ANALISIS DE LAS PRACTICAS.

El taller de analisis de las practicas tiene como finalidad acompanfar al estudiante en la
instancia de su pasantia a los efectos de mediar entre las teorias y las practicas con la
finalidad de facilitar la legibilidad de estas ultimas. Se tratara de apoyar con bibliografia
relevante al pasante en funcién de los emergentes comunes y particulares y se
fomentara el debate grupal de los documentos producidos en el transcurso de la
pasantia.

DIDACTICA DE LA QUIMICA

2° semestre (Febrero- Julio 2009)

Carga Horaria: 60 horas

Especifica 1- 60 Horas: 4 Créditos

TENDENCIAS DIDACTICAS EN LA ENSENANZA DE LA QUIMICA .

Este curso propone estudiar las principales lineas que sigue en la actualidad
investigacion didactica en Quimica, asi como revisar los antecedentes que llevaron a
adoptarlas desde un abordaje que permita luego reflexionar de manera fundamentada
sobre la practica. La investigacion en el campo de la Didactica de las Ciencias Naturales
y en particular de la Quimica ha cambiado de manera sustancial en las Ultimas décadas.
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ia, Biologia, Quimica,

isica y Sociologia

Las tematicas que son objeto de estudio, los objetivos, la metodologia y los marcos
tedricos referenciales han evolucionado con rapidez mas que las practicas de aula. Se
propone entonces identificar las distintas etapas y considerar las teorias y modelos
desde su perspectiva evolutiva.

3° semestre (Agosto- Diciembre 2009)

Carga Horaria: 210 horas
Especifica 2- 60 Horas: 4 Créditos

SUSTANCIAS Y REACCIONES QUIMICAS.

En este curso, al igual que en el siguiente, se propone una actualizacion disciplinar
sobre temas de Quimica que involucran los conceptos estructurantes de esta disciplina.
Las acciones de transposicion que los docentes llevamos a cabo en algunos casos han
traido como consecuencia el manejo de definiciones diversas de estos conceptos que es
necesario clarificar. Por otra parte, la propia evolucién historica de la quimica comporta
formulaciones sucesivas de algunos de estos conceptos. Es importante reconocer el
marco de referencia en el que se han propuesto y a partir de alli analizar la validez de
estas formulaciones y realizar opciones desde el punto de vista didactico.

A patrtir del desarrollo del curso se propone una reflexién que vincule el “saber erudito”
con el “saber a ensefiar” en esta area disciplinar que permita explicitar las opciones que
tienen lugar en el proceso de transposicion. Asi mismo se pretende visualizar las
principales dificultades que encuentran muchos estudiantes para el aprendizaje de estas
tematicas en particular. Aunque son multiples, las mas reconocidas se relacionan con la
competencia linglistica, y la falta de preparacion adecuada para tratar conceptos
abstractos y la resolucion de problemas complejos.

Especifica 3- 60 Horas: 4 Créditos

ESTRUCTURA DE LOS ATOMOS Y FUERZAS DE ATRACCION ENT RE LOS
ELEMENTOS.

El estudio de la estructura atomica de los atomos y los elementos forman las sustancias
resulta indispensable para la comprension de las propiedades fisicas y quimicas de las
sustancias. Por ello proponemos realizar un estudio de los modelos atémicos y sus



antecedentes asi como de las fuerzas de atraccion que dan origen a la existencia de
asociaciones de diferente naturaleza, que explican las propiedades macroscoépicas de
las sustancias analizadas en el médulo anterior. A partir del desarrollo del curso se
propone una reflexion que vincule el “saber erudito” con el “saber a ensefiar” en esta
area disciplinar que permita explicitar las opciones que tienen lugar en el proceso de
transposicion.

A patrtir del desarrollo del curso se propone una reflexion que vincule el “saber erudito”
con el “saber a ensefiar” en esta area disciplinar que permita explicitar las opciones que
tienen lugar en el proceso de transposicion. Asi mismo se pretende visualizar las
principales dificultades que encuentran muchos estudiantes para el aprendizaje de estas
tematicas en particular. Aunque son multiples, las mas reconocidas se relacionan con la
competencia linguistica, y la falta de preparacion adecuada para tratar conceptos
abstractos y la resolucion de problemas complejos.

Especifica 4- 60 Horas: 4 Créditos

LA EVALUACION EN LA EDUCACION CIENTIFICA.

Se pretende analizar como el campo de la evaluacién evidencia posiciones
controvertidas y polémicas, tanto desde una perspectiva politica como didactico
pedagdgica. Asimismo discutir como lograr en los hechos lo que suele expresarse en el
discurso o plasmarse en los objetivos educativos (p.e formar un docente critico y
reflexivo, capaz de pensar su practica). Visualizando la Didactica desde la perspectiva
gue la asume como teoria acerca de las practicas de ensefianza, la evaluacion
constituye un componente integrador. Desde ese lugar debera ser concebida como
proceso continuo, complejo y global que permite recoger sistematicamente informacién
relevante, tanto de los resultados y logros en el aprendizaje de los alumnos como de la
intervenciéon docente en el proceso educativo, con el propdsito de reajustar toda
intervencion educativa. Se trata de superar posiciones ingenuas que al momento de
evaluar sélo consideran que estan obteniendo informacién de los alumnos. Resulta
imprescindible aprender a “leernos” y a leer la practica desde aquellos resultados.
También resultara importante tener claras las funciones que cumple la evaluacién tanto
para el alumno, como para el docente y la institucion educativa en cuanto les permite ver
su funcionalidad, organizaciéon y permite la acreditacion y certificacion institucional. Se
pretende por tanto: Reflexionar criticamente sobre la concepcion actual de la evaluacion;
Posibilitar la evaluacién como proceso sistematico, integral e integrado a los procesos de
ensefanza y de aprendizaje y Contextualizar los conocimientos en el marco de una
Ciencia a efectos de encontrarse habilitado para saber responder: qué, para qué, como ,
cuando evaluar y como incorporar practicas evaluativas en el area de las Ciencias
Naturales, que superen la intencionalidad de evaluar para medir.



Electiva 1 -30 Horas (Minimo)- 1 Credito

El cursado de esta materia sera acordado entre los estudiantes y el Comité Académico
en funcion de los requerimientos y/ o intereses formativos de cada estudiante. Se
ajustara la seleccién segun criterio reglamentario general.

Podra girar en torno a: eje disciplinario especifico, en campos disciplinarios afines (bajo
una debida fundamentacion tedrica) y en ciencias de la educacion.

4° semestre (Febrero- Julio 2010)

Carga Horaria: 150 horas

Especifica 5- 60 Horas: 4 Créditos

LA DIMENSION AXIOLOGICA EN LA EDUCACION CIENTIFICA.

Los estudiantes en disciplinas anteriores habran analizado que (y como) la educacion
como practica social y en su sentido mas genuino, resulta inseparable de su dimensién
axiolégica. En el contexto y significacion de la educacion cientifica proponemos que
integre entre sus saberes, el tratamiento de los dilemas éticos. Una auténtica reflexion
ética sobre la ciencia exige una ampliacion de la tarea valorativa vigente. Si se concibe
como préactica social compleja que se despliega en distintos contextos institucionales, es
posible identificar en cada una de ellos una clara estructura normativa. La misma ha sido
analizada tradicionalmente imbuida sélo de valores cognitivos. No obstante, si se
consideran los distintos elementos que interactian en la actividad cientifica es posible
detectar también una pluralidad de valores éticos. La normatividad cientifica implica una
axiologia. Y se pretende analizar diferentes contextos (el educativo, el de innovacion, el
de evaluacioén y el de aplicacion) asi como la interrelacion entre ellos La inclusion de la
dimension axioldgica se entiende pertinente en la medida que comporta una reflexion
critica, que favorece el esclarecimiento y la toma de compromisos respecto de fines 'y
valores de la ensefianza de las Ciencias. Concomitantemente implica también responder
a la cuestion de qué tipo de formacion cientifica general y basica de los sujetos
promueve la institucion educativa.

Especifica 6- 60 Horas: 4 Créditos
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DESAFIOS EN Y DE LA ENSENANZA DE LA QUIMICA.

isica y Sociologia

DIDACTICA'Y CONTEXTUALIZACION CURRICULAR.

Muchos saberes — y no solo el disciplinar- se entrecruzan en la practica educativa.
Comprenderlo y manejarlo adecuadamente en el marco de un proceso de formacion
docente constituye una necesidad de primer orden La observacion y la intervencion en la
practica docente sera una actividad habitual en el futuro docente por lo cual, su
contextualizacién curricular asi como los procesos de autorreflexiéon y evaluacion que
conllevan deben ser profundamente analizados. La practica no debera ser entendida
como un mero reflejo de la teoria. Por el contrario, lejos de prescribirse a si misma como
simple consecuencia, seguramente interpelara, complejizara y cuestionara a la primera.
En esta asignatura se pretende poder responder de manera practica y vinculada a
contextos reales, cuestiones vinculadas a como lograr el desarrollo de practicas - en el
campo de la Quimica- que den cuenta de la actual concepcion de ciencia; como
jerarquizar el rol que desempefian la resolucion de ejercicios y problemas y las
actividades experimentales; como presentar los conceptos y modelos en la ensefianza
de la esta disciplina; cual es el valor de los recursos didacticos y la incorporacion de las
NTIC como mediadores en la practica de ensefiaza; como superar las carencias,
emanadas de la formacién de grado relacionadas con la importancia de trabajar en el
aula los aspectos histéricos, filos6ficos y epistemoldgicos asi como con la diversidad del
alumnado.

Especifica 7- 90 Horas: 6 Créditos

PASANTIA- ANALISIS DE LAS PRACTICAS.

El taller de analisis de las practicas tiene como finalidad acompanfar al estudiante en la
instancia de su pasantia a los efectos de mediar entre las teorias y las practicas con la
finalidad de facilitar la legibilidad de estas ultimas. Se tratara de apoyar con bibliografia
relevante al pasante en funcién de los emergentes comunes y particulares y se
fomentara el debate grupal de los documentos producidos en el transcurso de la
pasantia.
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DIDACTICA DE LA SOCIOLOGIA

2° semestre (Febrero- Julio 2009)

Carga horaria: 60 horas.

Especifica 1- 60 Horas: 4 Créditos

TEORIA SOCIAL CONTEMPORANEA.

El objetivo del curso es analizar las principales preocupaciones de la teoria social
contemporanea a través de algunos de los autores mas representativos, entre los que
podrian figurar: Giddens, Habermas, Bourdieu, Wallerstein, Luhmann y Morin. El
docente que asuma el curso debera fundamentar la seleccidon que realice procurando

gue constituya un aporte efectivamente relevante en las propuestas programaticas
actuales.

3° semestre (Agosto- Diciembre 2009)

Carga Horaria: 210 horas

Especifica 2- 60 Horas: 4 Créditos

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION SOCIOLOGICA.

Este curso propone un abordaje de la metodologia de investigacion socioldgica desde un
tratamiento reflexivo y praxiolégico — propio de este campo de conocimiento- que vincule
teoria, metodologia y técnicas de investigacion (cuantitativas y cualitativas).

Especifica 3- 60 Horas: 4 Créditos
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LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA SOCIOLOGIAEN L A ENSENANZA
MEDIA

Un propdsito relevante de la ensefianza de la sociologia en la ensefianza media es su
contribucion a la formacion de una perspectiva sociolégica que permita al estudiante
concebir la realidad social como una sintesis compleja y problematica, contextualizar la
informacion que recibe articulandola y significandola en explicaciones
multidimensionales, comprender su insercion en el mundo de las relaciones sociales,
aplicar herramientas teoricas y metodolégicas para analizar desde un abordaje cientifico
su propia realidad superando los estereotipos que provienen del pensamiento social
dominante.. Por lo expuesto a través de este curso se pretende promover la reflexion
sobre los contenidos sociologicos que se transmiten en la Ensefianza Media. Para ello,
corresponde plantear e identificar las principales categorias conceptuales y analiticas de
la Sociologia como ciencia y comparar los diferentes paradigmas, entendidos como
marcos generales de investigacion que se consideran basicos para fundamentar un
planteamiento educativo coherente con el objetivo de conseguir una mejor comprension
de lo que significa ensefiar y aprender Sociologia.

Uno de los asuntos a considerar es el programa de Sociologia vigente entre los afios
1976 y 2006, asi como el resto de las propuestas programaticas de otros planes en los
diferentes subsistemas.

Especifica 4- 60 Horas: 4 Créditos

LA INVESTIGACION SOCIOLOGICA EN URUGUAY

En estos ultimos cuarenta afios se dio un proceso de consolidacién institucional y
cientifica de la Sociologia que contribuy6 a un importante desarrollo de la produccion
sociologica publicada dentro y fuera del pais y permitié una mayor visibilidad social de la
profesion. El objetivo de este curso es presentar las principales lineas de investigacion
de la realidad uruguaya a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué se investiga en
Uruguay? ¢ Como se investiga? ¢ Por qué se focalizan ciertos aspectos de la realidad y
no otros? ¢ Como se vincula o deberia vincularse la Sociologia ciencia con la ensefianza
de la Sociologia a nivel medio? ¢ Cudl es la vigencia del conocimiento sociol6gico
ensefado?

Electiva 1- 30 Horas (Minimo)- 1 Credito
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El cursado de esta materia sera acordado entre los estudiantes y el Comité Académico
en funcion de los requerimientos y/ o intereses formativos de cada estudiante. Se
ajustara la seleccion segun criterio reglamentario general.

Podra girar en torno a: eje disciplinario especifico, en campos disciplinarios afines (bajo
una debida fundamentacion tedrica) y en ciencias de la educacion.

4° semestre (Febrero- Julio 2010)

Carga Horaria: 150 horas
Especifica 5- 60 Horas: 4 Créditos

LA EVALUACION EN CIENCIAS SOCIALES

La evaluacion integra el campo de la didactica, entendiendo ésta como teoria acerca de
las practicas de ensefianza. Es un campo que evidencia posiciones controvertidas y
polémicas, tanto desde una perspectiva politica como didactico pedagdgica. En este
curso se pretende:

- Reflexionar criticamente sobre la concepciones actuales de la evaluacion

- Posibilitar la evaluacion como proceso sistematico, integral e integrado a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje

- Contextualizar los conocimientos a efectos de saber responder: qué, para que,
cémo y cuando evaluar, y como incorporar practicas evaluativas en el area de las
Ciencias Sociales

Especifica 6- 60 Horas: 4 Créditos

TALLER DE ELABORACION DE MATERIALES PARA LA CLASE D E SOCIOLOGIA

Se trata de un espacio curricular en el cual los maestrandos trabajaran en modalidad de
taller, reflexionando sobre los materiales mas apropiados para el trabajo en clase y
explorando las posibilidades de las nuevas tecnologias. Se debera tener en cuenta que
la materia en cuestién no es la tecnologia sino como usarla. Se plantean algunas
propuestas:
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en Historia, Geogratia, Biologia, Quimica, Fisica y Sociologia
- Utilizacion de un repertorio de peliculas clasicas y contemporaneas como recurso
didactico
- Exploracion de la potencialidad de las TIC'S (webquest, softwares educativos)

- Elaboracion de proyectos curriculares y secuencias didacticas

Especifica 7- 90 Horas: 6 Créditos

PASANTIA- ANALISIS DE LAS PRACTICAS

El taller de analisis de las préacticas tiene como finalidad acompanfar al estudiante en la
instancia de su pasantia a los efectos de mediar entre las teorias y las practicas con la
finalidad de facilitar la legibilidad de estas ultimas. Se tratara de apoyar con bibliografia
relevante al pasante en funcién de los emergentes comunes y particulares y se
fomentara el debate grupal de los documentos producidos en el transcurso de la
pasantia.



